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Introdugao

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores é encontrar estratégias necessdrias que
permitam o acesso do aluno com deficiéncia nas diversas situacoes de ensino propostas na rotina escolar.
Marins e Mello (2012) enfatizaram que, na escola inclusiva, o curriculo deve ser comum para todos,
respeitando as diferengas do aluno, com ajustes que levem em conta as individualidades e considere uma
educagdo adaptada as possibilidades desse aluno.

A comunicagao permeia o ambiente escolar que destaca-se por representar o enlace de muitas
relagdes sociais e pedagdgicas nele existentes. O aluno com necessidade complexa de comunicagio, carac-
terizado por uma fala insuficiente ou inexistente, que nio obtiver direcionamentos que favorecam sua co-
municagao por outros caminhos serd forte candidato a ocupar papel menos preponderante e participativo
diante de um aluno falante. A redugio na participagio em situagoes escolares pode ir desde limitagdo de
escolhas ao sentimento de nao pertencimento ao ambiente (SOUZA, 2017; MORESCHI; ALMEIDA,
2017).

A auséncia de oferta de instrumentos, recursos ou apoio que podem ajudar nesse processo
escolar (DUDAS, 2013), ou seja, que podem estabelecer, desenvolver e sistematizar novas formas de co-
municagao, contribuem para os desafios a serem enfrentados pelo aluno com necessidade complexa de
comunicagao na rotina escolar.

Se ¢é necessdrio o encontro com o interlocutor para construgio da comunicacio, entende-se
que por meio dela é permitido compreender e também ser compreendido (MANZINI; DELIBERATO,
2004; FABRI; SELLA,2017). Nesta dire¢ao, Bersch e Sartoretto (2017) destacaram que a caracteristica
de diversos modos da comunica¢io necessita ser valorizada para que se promova maior compreensao e
expressdo de seus parceiros.

Ao considerar possibilidades diversas de comunicagio, torna-se fundamental, em ambiente
escolar, que seus membros reconhecam outras formas de comunicagio a fim de eliminar barreiras comu-
nicacionais (WOLFE, 2013).

O professor, que assume a responsabilidade de manter impulsionado o desejo de comuni-
cagdo de alunos com deficiéncia e com necessidade complexa de comunica¢io, busca, dentre outras, a
promogao das habilidades expressivas, e possibilita que seus alunos vao além de seus desejos basicos, a fim
de que seja possivel o desenvolvimento de um didlogo imbuido de manifestagdes de expressio, desejo,
opinido, reflexio, entre outros; como apregoou Pires (2017), o professor é um dos profissionais que devem
identificar formas alternativas na habilidade expressiva e caminhar na dire¢io da promogio da condigao

de comunicagdo. A partir de vivéncias escolares com o aluno, impostas pelos desafios da comunicagao,
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seus membros tém condicio de descobrir quais sao os suportes necessdrios para auxiliar na habilidade
expressiva desse aluno. (BERSCH; SARTORETTO, 2017).

O suporte no desenvolvimento das habilidades de expressao verbais possibilita interagio e
comunicagio, como também a aquisi¢ao de elementos simbdélicos (DELIBERATO, 2017).

Duduchi (2017) enfatizou que, antes de introduzir novas prdticas e estratégias, é importante
identificar as habilidades comunicativas do aluno em relagdo a escola para se estabelecer uma efetiva pro-
posta de comunicagao.

Por meio de recursos idealizados ao aluno com necessidade complexa de comunicagao e es-
tratégias especificas que este adquire funcionalidade, o aluno terd voz, o que se configura de fato uma das
primeiras formas para a construgio de uma sociedade inclusiva (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

A escola que oferta outros caminhos, de acordo com a condi¢ao comunicativa de seu aluno,
gera a habilidade de se expressar, compreender a realidade e se fazer compreendido, assim a autonomia e
a independéncia na comunica¢io contribuem para o estabelecimento da autoestima nos alunos. Omote
(2001) destacou que a competéncia, nas mais diversas formas de comunicagio, configura o quadro de
referéncia para formacio e manutengao da identidade pessoal e social das pessoas.

Reportando-se a Moreschi e Almeida (2017) as dificuldades enfrentadas pelos alunos com
necessidades complexas de comunica¢ao, em ambiente escolar desprovido do reconhecimento de alterna-
tivas de comunicagao, contribuem significativamente para que o aluno nio se sinta pertencente ao lugar,
e suas tentativas de ser compreendido sofre um declinio.

Em tempos de inclusio escolar, o entendimento quanto as especificidades dos alunos conta na
decisao dos ajustes que necessita para avancar e enfrentar as demandas escolares (DENARI,2014).

Sabe-se o quanto é importante que o aluno com necessidades educacionais especificas esteja
em situagdo de ensino com os demais. O professor deve atender a suas especificidades dentro do contexto
em que trabalha o contetdo da série/ano. Denari (2014) alertou que as respostas educativas dos alunos da
Educagao Especial devem estar baseadas no curriculo do ano em que se encontra; o que faz a ele sentido.

Uma necessidade complexa de comunica¢ao pode comprometer a efetiva participagao em
todas as atividades do escolar, caso a escola nao esteja preparada; ou o professor nao seja flexivel as mudan-
¢as nos recursos e estratégias. Deste modo, o professor e escola devem assumir as dificuldades do aluno e
suprir, através de outros caminhos, suas necessidades comunicativas e pedagdgicas.

Deliberato (2017) quando destacou que as pessoas podem utilizar diferentes maneiras para se
comunicar, como gestos, choro, fala, escrita, olhares; pontuou que a comunicagio se torna efetiva ao ser
representada por um sistema de contetdos e sentidos.

E direito adquirido dos alunos com deficiéncia e necessidade complexa de comunicagio
frequentar o ensino regular. Temos o dever de possibilitar-lhes acesso, permanéncia e aprendizagem. Nesta
dire¢ao, muitas conquistas sao apontadas na literatura, mas ainda é necessdria a implementagao de novas
agoes que direcionem os professores para uma inclusao escolar efetiva.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusido (LBI) da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146, homologada
em 06 de julho de 2015, todos os alunos devem ter acessibilidade no ambiente escolar, a fim de se eliminar
as barreiras para a sua plena participagdo, considerando suas necessidades especificas de forma a contribuir

para um ensino mais inclusivo (BRASIL, 2015).
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Rigoletti, Soriano e Rodrigues (2016) destacaram que o professor, tenha ou nio formagao
especifica, ¢ o responsdvel pela aprendizagem e deve propiciar a inclusdo de todos os alunos que frequen-
tam o ensino regular. Lidar com as especificidades de aprendizagem implica em situacdes desafiadoras de
ensino e convida o professor a diferentes direcionamentos em suas acoes. E necessirio ensinar diante de
uma proposta que, segundo Poker et al. (2013), possa identificar e satisfazer as necessidades de aprendi-
zagem de todos.

E relevante destacar que o professor precisa compreender que h4 alternativas de ensino que
proporcionam aos alunos condigoes reais de acesso e permanéncia na escola, equiparando oportunidades
e oferecendo uma educagio de qualidade.

Embora as barreiras encontradas pelos professores do ensino regular tém motivado muitos es-
tudos sobre sua formagio inicial e continuada, a fim de se compreender as dificuldades do professor e bus-
car novos caminhos que direcionem um ensino mais entrelagado entre teoria e pratica, estudos apontam
que o professor necessita se apropriar de conhecimentos especificos atualizados, os quais darao suporte a
resolugdo de problemas vivenciados diariamente (SCHIRMER, 2013).

Quanto aos desafios vivenciados pelas escolas ao receber com necessidades complexas de co-
municagao, Deliberato (2017) enfatizou a importincia de desenvolver programas e agdes que sustentem
e ampliem a competéncia linguistica. Para que a escola possa eliminar as barreiras das necessidades co-
municativas do escolar, o ambiente precisa estar preparado para as mudangas e para a adogao de novas
estratégias (SILVIA, DELIBERATO, 2010).

Alunos com necessidades complexas de comunicagio combinam-se a dificuldade de acesso a
rotina pedagdgica e a dificuldade de comunicagio, o que pode representar um desafio para o professor do
ensino regular, ainda mais quando existe um diagndstico de deficiéncia intelectual. Quanto maior as espe-
cificidades os alunos apresentarem, maior ¢ a necessidade de o professor buscar estratégias que beneficiem
o aprendizado, o ensino e a participagio de seus alunos em ambiente escolar.

Para uma comunicac¢io efetiva torna-se necessdrio uma uniao gestual, gréﬁca, pictogréﬁca,
mimica, que possa abranger uma associagio de recursos como pranchas, zablets, computadores, pastas,
reconhecidos em si como alternativas de comunicagao.

A Comunicagao Suplementar Alternativa (CSA) é a drea de cardter multidisciplinar que busca
a implementagéo e o uso de recursos, sistemas, estratégias e gestos, entre outros, como meio de suprir a
insuficiéncia ou inexisténcia da fala, permitindo a comunicagio por outros caminhos que ofertam suporte
ao desenvolvimento da linguagem e comunicagao.

Deliberato (2013) pontuou que o uso de sistemas de CSA pode beneficiar o acesso ao curri-
culo escolar e as diferentes habilidades comunicativas de alunos usudrios.

Massaro (2017) enfatizou que na escola existe toda a necessidade de envolver as demais crian-
cas, funciondrios e professores na diversidade das possibilidades comunicativas como fator positivo no
processo de construgio da linguagem do aluno com deficiéncia nio falante.

Ao considerarem que muitos professores nao tiveram a oportunidade de se apropriaram de
conhecimentos especificos em CSA em sua formagio, Bersch e Sartoretto (2017) advertiram que a tarefa

de atender alunos com dificuldade de comunicagio é um desafio que terao que enfrentar em curto tempo.
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Objetivo
Considerando o exposto, o presente estudo destaca-se por dialogar com os desafios da rotina
pedagdgica de uma aluna com deficiéncia e necessidade complexa de comunicagio, expressos nos dizeres

da professora do ensino regular.

Método

Este estudo apresenta-se vinculado aos dados de uma pesquisa de mestrado que faz parte de
uma pesquisa maior, denominada “Formacao de professores no contexto da Comunica¢io Suplementar e
Alternativa”, submetida 4 avaliagio pelo Comité de Etica em Pesquisa vinculado 4 Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da Unesp de Marilia, respeitando as prerrogativas da resolu¢ao 196/96 do CONEP, que versa
sobre ética em pesquisa com seres humanos e obteve o parecer favordvel n° 1525070.

Participou desta investigagao uma professora que atua com alunos do 1° ano do ensino fun-
damental de uma escola do ensino privado localizada no interior do Estado de Sao Paulo, graduada em
Pedagogia com aprofundamento em Educagao Infantil.

A aluna N é do género feminino, com idade de sete anos, apresenta diagnéstico de Sindrome
de Down e quadro de insuficiéncia e auséncia de fala. Sua classe é composta por 13 alunos, dentre eles
apenas um com deficiéncia intelectual. Considera-se relevante explicar a caracterizagio do aluno com
deficiéncia nio falante a fim de possibilitar uma melhor compreensio dos resultados. Os dados foram
obtidos juntos & professora.

O ensino ¢ realizado por uma professora titular - com quem foi realizado este estudo - e por
uma professora auxiliar que colabora na realizagio das atividades em sala e no manejo da aluna com defi-
ciéncia nao falante e com os demais alunos matriculados na sala.

De acordo com a professora, a aluna realizava sessoes de atendimento com Terapeuta Ocupa-
cional e Fonoaudiélogo.

Para a coleta de dados, utilizou-se um roteiro de entrevista semiestruturado. Para apoiar e
tornar mais ldcida a identificagdo da percep¢io da professora quanto a rotina pedagégica da aluna com
deficiéncia nio falante foi utilizado também como instrumento de coleta de dados o protocolo elaborado
por De Paula (2007) em sua versao atualizada por De Paula, Manzini e Deliberato (2015) em suas partes
[ell.

A coleta de dados foi realizada na prépria escola e analisados de forma qualitativa. Essa etapa
foi iniciada pela transcri¢do da entrevista na integra, seguida da leitura de todo o material coletado, com
a finalidade de analisar detalhadamente as falas fornecidas pela professora. Foram selecionados os relatos
referentes ao objetivo do estudo, ou seja: a unidade de andlise foi composta por trechos de falas agrupadas

por critério de semelhanga, que permeavam cada tema do roteiro de entrevista segundo Bardin (2004).

Resultados e discussio

Os resultados sdo expostos por meio dos eixos temdticos advindos da andlise de dados da
entrevista realizada com a professora, identificada pela letra P, e a entrevistadora, identificada pela letra E.
Vale ressaltar que na andlise das unidades temadticas diversos temas com seus respectivos subtemas foram

elencados, porém para este estudo foi considerada apenas uma parte das unidades temdticas estabelecidas.
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Habilidades de Comunicagao

O relato da professora quanto ao seu entendimento sobre as diferentes formas de comuni-
cagdo de sua aluna com deficiéncia e necessidade complexa de comunicagio pode colaborar no processo
de interagdo desta aluna com os demais interlocutores e no processo de participagao nas atividades peda-
gbgicas. O subtema “Habilidade de expressao da aluna nao falante” serd ilustrado e discutido paralelamen-

te aos relatos em que expressa sua percepgdo sobre a compreensio dos interlocutores:

- Habilidade de expressao (aluna) x Habilidade de compreensao (interlocutor)

Os dados deste estudo evidenciaram que a professora identifica a habilidade de expressio
na aluna com deficiéncia nao falante como sua habilidade de emitir sons e gestos, porém indicam que a
comunica¢io ¢ permeada por tentativas do interlocutor compreender o que a aluna quer dizer. A profes-
sora P revela que o passar do tempo promove tentativas e observacoes que fazem com que possa melhor
compreender a comunicagao de sua aluna. Omote (2001) destacou que prejuizo na capacidade de comu-
nicagao pode vir a acarretar prejuizos na autoconfianga e na autoestima do individuo.

Ao responder ao questionamento sobre a habilidade de expressao da aluna com os demais
alunos da sala a professora relatou dificuldades de se fazer compreendida e de assumir de fato a vez no

processo de interlocugao.
Muitas vezes ela nao se faz entendida, nds nao entendemos o que ela quer, tanto os professores
quanto as criangas. As criancas [...] tentam entender essa crianca [...] mas nem sempre isso acon-
tece, entdo s vezes nio entendemos o que ela quer, ela fica nervosa. (P)

Ao se deparar com as dificuldades desta aluna inserida no ambiente escolar é imprescin-
divel que os envolvidos estabelecam vinculos que busquem compreender sua maneira alternativa de se
comunicar e que possam ampliar suas habilidades de comunicagao.  Deliberato( 2017) exaltou a habi-
lidade dos interlocutores no processo de interagao como fator relevante para que a comunicagao se esta-
beleca, mesmo que por outras modalidades. A Compreensao dos Interlocutores revelou as dificuldades
dos interlocutores compreenderem efetivamente a comunicagao da aluna com necessidade complexa de
comunica¢ao, que nem sempre tem sucesso em suas tentativas de comunicago. Isso pode levar a aluna a
desistir de se expressar, como reforca o seguinte trecho, que exprime as dificuldades da aluna ser compre-

endida pelo interlocutor:

[...] ela ndo fala, entdo nés percebemos que ela fica muito nervosa, angustiada com isso, entio
isso também colabora pra esses momentos que ela arremessa estojo, ela taca as coisas, entdo nds
estamos conversando e ela pega no meu rosto, entio ela vira pra tentar falar, ela me cutuca, ela
pega em minha mio, ela tenta falar e a gente nio entende.(J)

Moreschi e Almeida (2017) destacaram que os desafios que o aluno com deficiéncia e ne-
cessidade complexa de comunicagio enfrenta ao estar em um ambiente escolar despreparado para atender

suas singularidades comunicativas podem fazer com que ele desista de tentar ser compreendido.

Desafios da rotina pedagégica x Formagao do professor

O que se observa no ambiente regular de ensino ¢ que as diversas especificidades dos
alunos demandam esfor¢os do professor para que possa atender aos requisitos do escolar, assim a rotina
do professor diante do aluno com deficiéncia e necessidade complexa de comunicagio fizeram parte das
preocupacdes das autoras Silva e Deliberato (2003) que buscaram discutir sobre as dificuldades e preocu-

pacoes dos professores.
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Quando questionada, a professora P reconhece a dificuldade de interagio com a aluna nio fa-
lante e destaca sua opgao por ir em busca de algo nao ofertado em sua formagao e, quanto a sua formagao
respondeu que nio abarcou as multiplas exigéncias de estar com todos em sala de aula e, indagada se em
sua formacao inicial teve algum contetido sobre CSA, sua resposta foi negativa.

O desafio do professor pode ter inicio nesta resposta da professora B, justificada pela auséncia
de contetidos que embasam uma pratica mais s6lida e que de fato possa contemplar as necessidades educa-
cionais de sua aluna. No caso de uma aluna com necessidade complexa de comunica¢io, o conhecimento
e a formagio especifica do professor criariam caminhos mais seguros em diregao do direito de comunica-
¢ao e aprendizagem.

Walter, Togashi e Nunes (2013) pontuaram a existéncia de falhas no processo de inclusao dos
alunos da Educagao Especial em escolas regulares e revelaram a necessidade constante da interface entre
teoria e prdtica, a fim de buscarmos sempre caminhos inovadores e benevolentes para todos. Alunos com
deficiéncia e necessidade complexa de comunica¢io sao ainda mais prejudicados, pelo fato de muitas vezes
nio conseguirem ser compreendidos, pela dificuldade de comunicagio. Barreiras como essas podem ser
superadas se sistemas alternativos de comunica¢io forem oferecidos e se tornarem funcionais para que
estes usudrios possam dialogar com o mundo em sua volta.

Com énfase no atendimento aos alunos com deficiéncia, considera-se que o professor tenha a
necessidade de buscar, elaborar e implementar novos recursos que objetivem a funcionalidade do aluno e
a superagao de sua limitagao. Rocha (2013) discutiu a importincia da escola em fornece ao aluno recursos
adaptados e a necessidade dos profissionais estarem capacitados para oferecer estratégias que o aluno possa
usar.

Segundo Carnevale et al. (2013) os professores nao se encontram melhores habilitados para
atuar na comunicagio de alunos com necessidade complexa de comunica¢io. Diante de vdrios indica-
dores, as autoras mencionaram que é necessrio escutar o relato do professor para que novas propostas
possam emergir.

O professor deve buscar novas agoes, para conseguir criar vinculos entre o ensino e o aluno,
admitindo singularidades e recorrendo a estratégias diferenciadas. Deliberato (2017) discorre sobre as
necessidades do professor do ensino regular e destaca que este deve estar atento as especificidades de seus
alunos a fim de planejar o contetido pedagdgico com todos os estudantes. A professora P participante des-
te estudo apontou que elaborar situagoes de aprendizagem que envolvam a todos nao ¢ uma tarefa ficil,
porém relata que tem conseguido.

Como destaque nos dizeres da professora P estd o desafio na rotina escolar com a aluna com
necessidade complexa de comunica¢ao e aponta a necessidade de ajuda, uma vez que a professora reconhe-
ce a necessidade de profissionais de dreas especificas auxiliarem seu trabalho. Ao discorrer sobre os servicos
de apoio, Pacheco (2007) considerou que todos devem adotar uma postura colaborativa e trabalhar de
maneira coordenada com os professores, a fim de criar o conhecimento compartilhado necessdrio para
enfrentar os vdrios desafios que a inclusdo apresenta e realizar priticas efetivas em relagio aos alunos que
manifestam algum tipo de necessidade educacional.

Ao se interrogada sobre o que identifica como ajuda nos desafios de sala de aula a professora

responde:
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O que poderia me auxiliar? Acho que uma pessoa com conhecimento dentro da escola que tenha
nio s6 o conhecimento, mas que consiga fazer essa ponte com alguém que tenha realmente estu-
dado sobre isso, alguém da 4rea da Fono da TO. Quando essa crianga tem esse acompanhamento
a gente também precisa conversar com esses profissionais, entdo acredito que esse estudo, essa
ajuda que conta com uma, mais 4reas, ndo sé com o professor, mas alguém que trabalhe com essa
crianca fora da escola, isso ajudaria bastante. (P)

Profissionais que lidam com individuos nio falantes, devem trabalhar em prol da lingua-
gem, da aprendizagem e da condigao da comunicagio (PIRES, 2017).

Outro desafio explicito no relato da professora P refere-se aos avangos na aprendizagem da
aluna: “Do comego do ano até agora nao temos percebido grande avangos desse lado de comunicagao, ¢
o nosso grande desafio.”

Silva (2013) defendeu que a auséncia ou insuficiéncia de fala nio denota que o indivi-
duo nio tem o que dizer e que nio compreende o mundo a sua volta. E preciso que o professor tenha a
condigdo de se desafiar, acreditar na possibilidade de mudanca de papel e considerar que o aluno possa
assumir a condi¢o de falante. Assim, o professor poderd seguir no sentido de criar caminhos para que as
transformagoes nas habilidades comunicativas do aluno com necessidade complexa de comunicagao se

concretizem dentro de sua rotina escolar.

Recursos e estratégias pedagdgicas

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores é encontrar mudangas necessdrias
que permitam o acesso de todos nas diversas situacoes de ensino propostas na rotina pedagégica. Este
tema buscou identificar nos dizeres da professora sua percepgao quanto ao uso de materiais (recursos) e
procedimentos (estratégias) direcionados ao atendimento das especificidades da aluna .

A professora P ao ser questionada sobre como acontece o processo de ensino de sua aluna,

explica:

Olha, tudo que nés fazemos com essa aluna é adaptadol...] Nés procuramos trabalhar o que é da
faixa etdria, o que é do primeiro ano, porém tudo é adaptado para que ela entenda melhor, entio
por exemplo, ela ndo tem a coordenacio motora fina, ela nao pega no ldpis, utilizamos as letras
moveis, a colagem, sempre alguém precisa ficar do lado dessa crianga, seja a professora auxiliar ou
titular, porque ela nao tem essa autonomia de fazer as atividades sozinhas, ela nio consegue, tem
que alguém ir explicando pra ela individualmente, falando pausadamente, devagar e ir fazendo
essas adaptagoes nas atividades, seja ela na linguagem oral e escrita, na matemdtica, ciéncias,
enfim, histdria, qualquer atividade que precise dessa adaptacio pra melhor entendimento dela,
procuramos trabalhar o que é do 1° ano, porém algumas coisas ela nio consegue, por exemplo, a
adicio, subtracio, ela nio tem ainda esse entendimento, entiao nds trabalhamos com a nogio de
quantidade, aonde tem mais, tem menos, tudo muito concreto com ela, porque nds percebemos
que ela entende melhor assim. (P)

Ropoli et. al (2010, p. 9) defendeu que “a escola regular se torna inclusiva quando reconhece
as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a participagao e o progresso de todos, ado-
tando novas prdticas pedagdgicas”. O recurso pedagégico tornou-se um instrumento comum na rotina
de sala pedagdgica e, reconhecido nele as possibilidades de aprendizagem do aluno. Manzini e Deliberato
(2007) definiram o recurso como algo concreto, um objeto que beneficia tanto o ensino quanto a apren-

dizagem dos alunos.
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Ao pensar em recursos de CSA, Manzini e Deliberato (2004) pontuaram que o uso de mate-
rial que apoia a comunicagao possibilita a interagio do aluno com o professor, colegas e demais funciond-
rios da escola, além de sua participagao em estratégias do planejamento curricular e nas demais atividades.

Neste aspecto, restrita em realizar opgoes e desprovida de desencadear situagoes interativas
no ambiente escolar a participagio da aluna sofre um declinio. Souza (2017) relacionou o papel reduzido
do aluno com deficiéncia nao falante nas brincadeiras e rotina pedagdgica com sua dificuldade de realizar
escolhas e interagir nas atividades.

A CSA oferece uma série de recursos e sistemas que devem ser utilizados de acordo com a
combinagao das necessidades comunicativas e com a consideracao das preferéncias do usudrio para a es-
colha, por exemplo, das imagens.

No préximo dizer da professora P nota-se que a mesma percebe as necessidades comunicativas
da aluna e sinaliza a necessidade de algo que possibilite a funcionalidade de comunica¢ao na rotina escolar:

E vocé pensa em uma alternativa pra isso que pudesse auxiliar a questio de comunicagio entre
vocé, ela e outros amigos da sala no ambiente escolar? (E)

Olha, eu necessito assim, trabalhar com um quadro, como é que chama, quadro de...que a crian-
ca aponta o que ela quer.(P)

Recursos de CSA promovem relagdes interpessoais de socializacao e afetividade ao possibili-
tar momentos prazerosos de atividades, sendo assim o beneficiado assume papel ativo e com aumento da
probabilidade de expor seu potencial na rotina pedagdgica (FABRI, SELLA,2017).

Vejamos a definigio que a professora P apresenta sobre CSA: “Eu acredito que a Comunica-
¢ao Alternativa seja uma outra forma de se comunicar com a crianca, sem ser a oraliza¢ao”. Em consonan-
cia com o relato da professora, a CSA é um excelente recurso para que o aluno com deficiéncia nio falante
participe e usufrua do ambiente escolar. (BRESCH, SARTORETTO, 2017)

O ponto de vista da professora demonstra que sua necessidade é apontada por uma busca
tebrica, mas apresenta rasas ideias sobre os recursos e procedimentos praticos que poderiam auxilid-la na
possibilidade comunicativa de seu aluno. Aponta também a necessidade de cursos de formagao mais espe-
cificos e que atendam o aluno com deficiéncia nio falante, como o que foi vivenciado uma vez na escola
que trabalha.

A possibilidade de implementa¢io de novos recursos em sua prética é na opinido da profes-
sora P algo positivo, pois entende que quanto mais colaborar com as inten¢des comunicativas da aluna
favorecerd o seu trabalho com a aprendizagem e conseguird um melhor desenvolvimento da rotina peda-
gbgica: “Quanto mais conseguirmos a comunicagao seja ela qual for, mas as coisas vao se estreitar e nds
vamos entender melhor aquela crianga e assim conseguir trabalhar com ela.”

Por nio ter formagio especifica a professora destaca que sentiu a necessidade de buscar e
conhecer um pouco mais sobre CSA para receber a aluna: “O que eu procurei em livro, na internet, para
saber um pouquinho melhor quando eu recebi essa crianga. S6 isso.”

Percebe-se que a professora reconhece suas limitagdes em sua formagao e se move para com-
preender a aluna quando esta faria parte do seu grupo e que nao houve um maior aprofundamento em

sua formacao, revelando que suas buscas foram por necessidades pessoais.
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Ao ser indagada sobre a CSA como possibilidade de facilitar ou nao o seu trabalho na rotina
pedagdgica com a aluna com deficiéncia nio falante, a professora responde que “ajudaria e principalmente

ajudaria ela, porque estreitaria esses lacos e ela conseguiria se fazer entendida”. (P).
) porq ¢ g

Conclusao

Os dados do presente estudo demonstraram que a professora considerou necessdrio buscar
novos conhecimentos para melhor compreender sua aluna com deficiéncia e necessidade complexa de
comunicag¢ao, para que pudesse dar-lhe a possibilidade de participar efetivamente das diversas situacoes
da rotina pedagdgica.

A professora entrevistada considerou que a CSA ¢ um dos caminhos que facilitariam seu
trabalho com a aluna e defendeu a parceria com outros profissionais de formagio especifica como uma
maneira de enfrentar os desafios de ensinar e desenvolver sua rotina pedagégica.

Buscar a elaboragio e implementagio de uma rotina pedagdgica que minimize os desafios da

diversidade e coloque todos em situagdes de desenvolvimento continua ser o entrave da educagao regular.
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