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Introdugio

A histéria da Educaciao Especial no Brasil foi marcada por diversas transformagoes ao
longo dos anos decorrentes da criagio de politicas publicas e das lutas travadas pelos movimentos
sociais que culminaram na perspectiva inclusiva que atualmente norteia todo o modo de organizagao
da Educagao Especial. Essa perspectiva promoveu um intenso processo de ressignificagio no que diz
respeito a compreensao e a organizagao do atendimento educacional especializado (AEE), a escola regular
e as interagdes estabelecidas entre estes dois contextos tendo-se em vista o reconhecimento do direito
dos alunos com deficiéncia a escolarizagao e pelo crescente nimero desses alunos nas classes comuns de
educacao bdsica.

Diante disso, as institui¢oes especializadas, outrora responsdveis pelo atendimento exclusivo
do aluno publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), gradualmente deixam de realizar apenas esse tipo
de atendimento e passaram a se configurar em servico de apoio a escolarizagio, no qual pressupoe-se o
desenvolvimento do apoio as escolas regulares e nas salas comuns no atendimento aos alunos PAEE,

conforme determinado no art. 5° da Resolugio n° 4 de 2009, a qual indica que
O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagio, nao sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagio ou érgio equivalente dos Estados, Distrito Federal ou

dos Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2)

Visando incentivar a realizagio do AEE dentro das escolas regulares (HUMMEL, 2012)
afirma que o Governo Federal, por meio da Portaria normativa interministerial n° 13 de 24 de abril
de 2007, d4 inicio & criagao do Programa de Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais. De
acordo com essa portaria, estas salas sao constituidas por equipamentos de informadtica, ajudas técnicas,
materiais pedagdgicos e mobilidrios adaptados para a realizagao do AEE (BRASIL, 2007) e as atividades
desenvolvidas diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum e nio podem ser substitutivas a
escolarizagao, devendo estar articuladas com a proposta pedagdgica do ensino regular (BRASIL, 2008).
Assim, dentre suas funcoes esse atendimento ¢ incubido de promover condicoes de acesso, participacao e
aprendizagem bem como fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2001).

Para atender a essa nova forma de organizagao, novas exigéncias foram estabelecidas legalmente
no que diz respeito ao processo formativo dos profissionais envolvidos na escolarizagio dos alunos PAEE

em nosso pais. Dessa maneira, segundo o Art. 13 da Resolugao CNE/CEB n° 4 de 02/10/2009, o professor
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do AEE deve possuir formagao inicial que o torne habilitado para o exercicio da docéncia bem como

estabelece a necessidade de formagao continuada no Ambito da educacio especial, cabendo-lhe ainda
I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagio Especial;
II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;
III - organizar o tipo e o niimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;
IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;
V —estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboragio de estratégias e na disponibilizagao
de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno;
VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagio;
VIII - estabelecer articulagido com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagio
dos servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagao dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Diante da diversidade de fungoes estabelecidas aos professores, destaca-se o ensino e o uso da
Tecnologia Assistiva (TA) no processo de ensino-aprendizagem dos alunos PAEE. Sendo uma importante

drea do conhecimento, de cardter interdisciplinar, a TA:
(...) engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade relacionada 2 atividade e participacio de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusio social (BRASIL, 2007 - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII,
p.03).

Em outras palavras, a TA compreende toda a gama de recursos e servigos que proporcionam
ou ampliam as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia de modo a promover vida independente,
qualidade de vida e inclusio — os quais podem ser que podem ser alcangados pelo aluno através da
comunica¢ao, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de aprendizado e trabalho (BERSCH E
TONOLLI, 2006). No que diz respeito ao contexto escolar, para que um recurso seja de fato considerado
como um recurso de TA é necessdrio que o professor tenha clara a finalidade pedagdgica das situacoes
de ensino que pretende desenvolver, ou seja, diante dos objetivos elaborados o professor deve avaliar se,
naquela situagdo, hd ou nao a necessidade do uso do recurso pelo aluno. Nesse sentido, caso seja necessirio
o emprego do recurso, o aluno deve ser envolvido desde a escolha, sendo levados em consideragao aspectos
como seu contexto de vida, intengdes e interesses bem como suas necessidades funcionais e habildades
atuais (BERSCH, 2013).

Todavia, estudos realizados por Manzini (2012a; 2012b), Borges e Tartuci (2017) e Reis
(2016) verificaram que o conhecimento dos professores acerca do conceito, dos recursos e estrategias
que envolvem a TA ainda sdo incipientes, indicando, para tanto, a necessidade de realizagio de formagao
continuada desses profissionais. Diante disso, visando ampliar a discussao a respeito dos condicionantes
envolvidos na implementagao desses recursos no contexto da institui¢io especializada e os desafios
envolvidos nesse processo, este estudo se orienta pelas seguintes indagagoes:

Qual a concepgao de TA do professor atuante em um CAEE de uma instituigao especializada?
Como essa concepgao tem norteado o planejamento das situagdes de ensino a serem desenvolvidas nesse
contexto com os alunos PAEE? H4 a existéncia de parcerias entre o trabalho desenvolvido pelo professor

do CAEE com o professor da sala comum da escola regular em rela¢o a implementagao e uso da TA?
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Objetivo

Este estudo teve como objetivo compreender e analisar a concep¢ao de um professor atuante
em um centro de atendimento educacional especializado (CAEE) sobre o conceito de TA bem como
verificar como se dd o desenvolvimento da prdtica pedagdgica no que diz respeito a implementagio

desses recursos aos alunos PAEE e os desafios envolvidos nesse processo.

Método

Participou deste estudo uma professora, atuante no CAEE de uma instituigao especializada
h4 20 anos, com formagao em Pedagogia e habilitagdo em Deficiéncia Mental'. Os critérios de selegao da
participante foram: ser professora do AEE na etapa do ensino fundamental I e que a mesma tivesse em
sua sala alunos com deficiéncia intelectual e comprometimento motor associado.

Para tanto, o estudo se pautou nos principios da abordagem qualitativa de pesquisa, na
qual tem-se o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento nesse
processo. Além disso, nesse tipo de pesquisa atribui-se grande importancia aos significados construidos
pelos individuos sobre os fatos e no processo de andlise dos dados. (BOGDAN e BICKLEN, 1994) e seu
desenvolvimento divide-se em trés etapas: fase exploratéria, trabalho de campo e tratamento do material
empirico e documental (MINAYO, 2010).

As técnicas para coleta de dados utilizadas no estudo foram: a entrevista e a observagao.
Durante o periodo de tempo de duas semanas, foi realizada a observagio em uma sala do CAEE de uma
instituigao especializada com o objetivo de verificar aspectos da rotina didria como: tipo de material
(recursos de TA); contetdo; estratégias educacionais; se as atividades tém relagao ou nao com as realizadas
na sala comum; Foi elaborado um roteiro de observacio semiestruturado que norteou todo o processo e
os dados foram registrados posteriormente em um didrio de campo.

Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora do CAEE com
intuito de caracterizar a participante e compreender aspectos referentes a sua pratica pedagdgica e sobre
seu conhecimento acerca da TA. A entrevista foi gravada, posteriormente transcrita pela pesquisadora e
analisadas por meio da anilise de conteido com a elaboragao de categorias temadticas.

Os dados obtidos com a observagao e a entrevista foram lidos e deles extraidos os principais
aspectos tendo em vista os objetivos deste estudo. Dessa forma, da leitura e andlise dos dados foram
estabelecidas as seguintes categorias temdticas: 1) Conhecimento acerca da TA; 2) Relagao das atividades
realizadas no CAEE com a escola regular; 3) Utilizagao de recursos de TA nas atividades realizadas pela

professora; 4) Instrugoes da professora aos alunos e a relagao destes com seus pares.

1 O termo “deficiéncia mental” era utilizado na década de 80 e se referia, segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, ao estado de reducdo notavel do funcionamento
intelectual inferior a média, associado a limitagdes pelo menos em dois dos aspectos do funcionamento
adaptativo, dentre os quais: comunicagao, cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades
sociais, utilizacao de recursos comunitarios, autonomia, saide e seguranga, aptidoes escolares, lazer
e trabalho com inicio antes dos 18 anos” (DSM-IV, 1995). Atualmente, na perspectiva da educagao
inclusiva, utiliza-se o termo “deficiéncia intelectual” pois compreende-se que o individuo “nao
apresenta comprometimento da mente como um todo, e sim, limitagdes intelectuais”’(NASCIMENTO;
SZMANSKI, 2013).

Anais do Semindrio do Grupo de Pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais, Marilia, v.1, 2018 39



IV Semindrio do Grupo de Pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais
D efsen Faculdade de Filosofia e Ciéncias
26 e 27 de fevereiro de 2018 ISSN 2594-9802

Resultados e Discussao
A anilise e a discussao dos dados serao apresentadas em fun¢io dos 4 eixos de anilise

apresentados anteriormente.

Conhecimento acerca da TA

Em relagao ao conhecimento acerca dos recursos de TA, a participante mencionou na
entrevista que disponibiliza um tablet para que os alunos utilizem durante o desenvolvimento de
determinadas atividades e mencionou que, durante seu processo formativo nio teve contato com
a TA, mas que, atualmente, considera ter conhecimento sobre, pois utiliza tablet e computador
na realizagio de atividades pelas criancas. Entretanto, identificou-se que tal ferramenta (tablet) é
disponibilizada sem finalidade pedagdgica, pois, na situagio observada em questio, a professora
entregou o tabletao aluno Z, com um jogo jd escolhido por ela, ap6s ter afirmado que 0 mesmo havia
melhorado o comportamento. O jogo consistia em completar figuras, no qual eram apresentadas
diferentes metades de animais, cabendo ao aluno selecionar a outra metade correspondente a que
estava na tela. Durante a realizagao do jogo pelo aluno Z, que tem diagnéstico de paralisia cerebral
do tipo espdstica — a qual, dentre os comprometimentos decorrentes, apresenta dificuldades
no controle do movimento (SPOSITO; RIBERTO, 2010), teve dificuldades na realizacio da
atividade, pois as imagens eram pequenas e a tela também, e nao havia nenhum tipo de recurso
que o possibilitasse realizar, de maneira mais adequada as suas necessidades, a selecio da figura.

Os dados acima indicam que a TA ¢é compreendida como sendo apenas os
equipamentos de cardter tecnoldgico (da drea da informdtica), no qual considera-se que o objeto
em si se configura como sendo um recurso, tal como identificado por Borges e Tartuci (2017),
Reis (2016) e Bittencourt (2016). Sobre isso, diversas pesquisas indicaram ainda a presenca de
fragilidades com relagio aos recursos de TA entre os profissionais da educagio especial, sendo
desde dificuldades conceituais em relagio a defini¢ao do conceito, discriminagées dos recursos (o
que pode ser ou nao considerado como recurso de TA), até o processo de elaboragao de estratégias
educacionais, indicando, para tanto, a necessidade e urgéncia da realizagao de formagao continuada
para tais profissionais (MANZINI, 2012a; 2012b; BORGES E TARTUCI, 2017).

Ramos e Barreto (2014) consideram que o processo de apropriagio de novos
conhecimentos e tecnologias sao proporcionados por meio da prépria convivéncia com os alunos,
na construgdo dos planos de atendimento individuais e nos estudos de caso de cada sujeito e se
constituem como momentos importantes que ampliam as possibilidades de trabalho do professor
atuante nas salas de recursos multifuncionais. Para tanto, as autoras também indicam a necessidade
e relevincia da formagio continuada desses profissionais.

Nesse contexto, Fachinetti, Gongalves e Lourengo (2015) e Manzini (2012) destacam que
os recursos por si s6 nio garantem ao aluno PAEE atendimento suficiente e nem resolvem os problemas
educacionais, sendo fundamental que o professor tenha clara a finalidade pedagdgica das situagoes de
ensino que irdo compor seu planejamento bem como elabore as estratégias educacionais adequadas

as necessidades apresentadas pelos alunos para dar inicio ao processo de sele¢io e implementagao dos
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recursos. Além disso, é necessirio que se tenha clareza do que pode ou nao ser considerado como sendo
recurso de TA. De acordo com Galvao Filho (2013), “(...) o que define e caracteriza um recurso de como
sendo ou nio um recurso de TA nao sdo apenas as caracteristicas particulares do recurso (“o que”). Nem
tampouco apenas as caracteristicas do usudrio (“para quem”). Porém, também, a finalidade para a qual se
estd utilizando o referido recurso (“para que”). (GALVAO FILHO, 2013, p. 16).

Dessa forma, para que sejam superadas essas fragilidades com relacao a TA faz-se necessirio
uma transformagao no 4mbito das politicas puiblicas voltadas para a formagao de professores, de forma
que sejam priorizados espagos de reflexao conjunta sobre a prdtica pedagégica, o curriculo escolar
e a incorporagio do conhecimento acerca da TA visando promover condigoes adequadas de ensino e

aprendizagem aos alunos PAEE.

Relagio das atividades realizadas no CAEE com a escola regular

No que diz respeito a esse aspecto, a participante afirmou nio ter conhecimento a respeito
do que a professora da sala comum da escola regular utiliza com os alunos de sua turma e esclareceu que
no CAEE nao ¢ realizado o acompanhamento dos contetidos da escola, ou seja, que nesse contexto nao
¢ dado um tipo de “refor¢o”. Esse distanciamento entre o trabalho dos dois profissionais foi descrito por

Glat (2007) como “dicotomia entre ensino ‘especial’ e ‘regular’”. Para a autora,
Esta visdao dicotdmica refor¢a o mito, ainda muito empregado na pritica pedagdgica, de que
existem dois grupos qualitativamente distintos de alunos: os “normais” e os “especiais’, e
consequentemente, duas categorias distintas de professores: os professores “regulares” e os
professores “especializados” (GLAT, 2007, p. 31).

Conforme definido pelo Programa de Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2012), dentre as atribuigées do professor estao a articulagio com o professor da sala comum
nas diferentes etapas e modalidades de ensino bem como a realizacio de orientagao a este profissional e as
familias dos alunos PAEE no que diz respeito a aplicabilidade e a funcionalidade dos recursos utilizados
pelos alunos. Portanto, essa dicotomia necessita ser superada para que sejam garantidas as condigoes
adequadas de aprendizagem aos alunos PAEE, tal como ¢ estabelecido legalmente.

Em relagao as atividades trabalhadas no CAEE, a participante esclareceu que as atividades
desenvolvidas procuram desenvolver autonomia e independéncia bem como conceitos bdsicos, tais como:
grande, pequeno, em cima, embaixo, as cores. Nesse sentido, tendo em vista que o AEE deve promover
0 apoio necessdrio com relacio as estratégias, recursos e conhecimentos especializados, Ramos e Barreto

(2015) ressaltam que:
Enquanto professores de AEE dedicarem-se ao desenvolvimento de atividades que ensinam
letras, niimeros e tém por objetivo obter avangos nas hipéteses de leitura e de escrita, estario

mantendo-se distantes da proposta que defende esse atendimento nio sé como educacional, mas,
principalmente, como especializado (RAMOS ¢ BARRETO, 2014, p. 131).

A professora ressaltou ainda que sao realizadas visitas nas escolas dos alunos com o intuito de
acompanhar como estd sendo feita a inclusao e que, nesses momentos, ¢ oferecido ao professor da escola
regular a oportunidade de ir ao CAEE para conhecer o material utilizado, bem como, a possibilidade de
acompanhar um dia da rotina de sala de aula. Entretanto, a entrevistada mencionou que tal agao nunca

aconteceu.
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Sobre isso, as autoras enfatizam ainda a importincia do professor do AEE estabelecer parcerias
pautadas na colaboragao, corresponsabilidade e na coautoria no que se refere aos processos de tomada de
decisao a respeito do atendimento realizado aos alunos. Além disso, destacam que tais parcerias devem
envolver desde os profissionais que constituem a equipe pedagégica do ensino comum, até os terapeutas,
médicos e as familias. Entretanto, muitas vezes as condi¢oes de trabalho dos professores impedem que essas
parcerias ocorram devido 4 auséncia de politicas ptblicas de formacio e de atendimento que possibilitem a

garantia de espagos de reflexao conjunta acerca dos aspectos educacionais, do curriculo, das metodologias

de ensino, dentre outros (LOPES e PEDROSO, 2016).

Utilizagao de recursos de TA nas atividades realizadas pela professora

De acordo com a participante, durante todo o semestre ou, as vezes, no periodo de um
més, um més e meio, sao desenvolvidos projetos sobre conteudos pedagégicos diversos, elaborados
em conjunto pelas professoras dos dois periodos do AEE e pela coordenagao pedagégica da instituigao
especializada. Desse modo, foram identificadas por meio da observagio a realizacio de situagoes de ensino
que envolveram desde o reconhecimento de vogais, jogo da memoria, separacio de objeto por cores e
sua respectiva contagem, encaixe de objetos, até o desenvolvimento de situagdes de ensino que visavam
desenvolver a coordenagao motora fina dos alunos.

Todavia, Ramos e Barreto (2014) pontuam como sendo exemplos de préticas equivocadas
realizadas no AEE aquelas de desenvolvimento do esquema corporal, coordenagio motora, alfabetizacio,
e ressaltam que, se o professor do AEE nao trabalhd-los de forma correta, a tendéncia é que haja a
aproximagio desse atendimento - que se configura como sendo de cunho educacional, para as prdticas
de apoio pedagdgico, clinico e terapéutico. Diante disso, torna-se fundamental que este profissional
desenvolva seus planos de ensino baseados nas capacidades e necessidades de cada aluno, principalmente
nas observadas no préprio contexto educacional. Para que isso possa ser posto em prética, é necessirio
que o professor elabore planos de ensino individualizados (PEI) baseados nas habilidades e possiveis
limitacoes apresentadas pelos alunos. Tal agdo demanda um processo minucioso de avaliagio pedagdgica
do processo de ensino e aprendizagem, conforme determinado legalmente pela Secretaria de Educagao
Especial (SEESP, 2001) que compreende este processo como fundamental, dentre outros fatores, para que
seja realizada a identificacdo das necessidades educacionais especiais bem como a possivel indicagio de
apoios pedagdgicos adequados.

Nas situagoes em que nao havia nenhum tipo de recurso ou adaptagao na atividade, os alunos
com comprometimento motor encontraram diversas barreiras que os impediram de realizar com éxito e
autonomia os contetdos solicitados: jogo da meméria confeccionado em papel: devido a espessura ser
muito fina, os alunos tinham dificuldade em virar as cartas, necessitando de auxilio total da professora
para participar do jogo; forma de disposi¢ao das cartas na mesa impedia o acesso a outras cartas pelo
aluno, fazendo com que novamente a professora realizasse auxilio total para que o aluno pudesse pegi-las;
jogo da meméria confeccionado em material plistico: a forma das pegas nao eram adequadas aos alunos
pois os mesmos nao conseguiam encaixd-las umas nas outras; atividade de separagio de cores, encaixe
de prendedor na borda do prato e contagem: nesta atividade era solicitado aos alunos que colocassem os

prendedores coloridos dentro do prato que correspondia a cor de cada um, conti-los e depois prendé-los
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na borda do prato. Nessa situacao, um dos participantes nao conseguiu realizar, pois devido a rigidez do
material do prendedor, 0 mesmo apresentou dificuldade para apertéd-lo.

Sobre isso, além de se ter clareza do que se configura como sendo ou nao um recurso de
TA, ¢ necessdrio que o professor do AEE possua conhecimento sobre as diversas etapas essenciais no
processo de implementa¢ao de um recurso, no qual sejam considerados aspectos como: caracteristicas
individuais do aluno; os objetivos pedagdgicos e as estratégias adotadas; avaliagao pedagdgica do aluno
visando oferecer subsidios para a elaboracao do plano de ensino individualizado para o éxito com o uso
do recurso (MANZINI e DELIBERATO, 2007).

Em suma, entende-se que a tecnologia pode ser considerada assistiva quando utilizada por
individuos com deficiéncia e tendo-se por objetivo o rompimento de diversos tipos de barreiras, sejam
elas sensoriais, motoras ou cognitivas que, de algum modo, interferem ou impedem o acesso destes a

comunicag¢ao, expressao e acesso as informagoes, restringindo a aprendizagem ou tornando-a inexistente

(BERSCH, 2013).

Instrugdes da professora aos alunos e a relagao destes com seus pares

A dinimica de realizacio das situa¢oes de ensino e a forma como as mesmas eram conduzidas
pela professora também se destacou como um elemento importante de andlise para este estudo. Foi
possivel identificar que as instru¢oes eram dadas de maneira direta, sem detalhamentos e isentas de
contextualizagao, ou seja, o aluno recebia seu caderno e a professora explicava de maneira sucinta o que
deveria ser realizado, conforme podemos identificar em alguns discursos coletados durante o periodo de
observagao: “nessa caixa tem as vogais, pode procurar.”; “Pode comegar a pintar” (na entrega do caderno
de desenho com uma forma geométrica).”; “Vou deixar vocé jogar no tablet” (entrega do jogo j4 iniciado
pela professora ao aluno)”.

Diante disso, sendo o professor o mediador da relagao entre sujeito e conhecimento,
¢ fundamental que a prdtica por ele exercida promova condi¢des para que os alunos possam atribuir

significados pessoais aos conhecimentos construidos historicamente (MOURA, 2011), haja vista que
(...) a construcdo de conhecimentos se dd pela inclusio do sujeito com o meio e com o objeto
de estudo, e nessa perspectiva o professor vai mediar essa relacdo e favorecer a interagdo, pois o
professor é uma ferramenta essencial para que haja o desenvolvimento dos potenciais que o aluno

poderd desenvolver. (VYGOTSKY, 1995, p. 50).

O modo como essa mediagao é realizada traz consequéncias que podem ou nio ser positivas
a0 desenvolvimento dos alunos. Assim, entende-se que uma prética pedagdgica que se encontre pautada
na mecanizagao, ou seja, na qual os alunos apenas executam aquilo que lhes ¢ “transmitido” configura-

se, como ja definido por Paulo Freire, como sendo uma educagao banciria, resultando na negacio das
“(...) relagoes homem-mundo, fora das quais nao se compreende nem o homem nem o mundo. Nega a
criatividade do homem, submetendo-o a esquemas rigidos de pensamento” (FREIRE, 1974, p.10).

Para além da discussao acerca da relacio entre professor e aluno, buscou-se compreender

sobre a relagio estabelecida entre os préprios alunos no contexto de sala de aula. Por meio da observagao,
identificou-se que os alunos interagem pouco entre si, sendo essas interagdes caracterizadas por falas
pontuais como, por exemplo, pedir ao colega para que nao batesse mais a mao sobre a carteira durante o
desenvolvimento da tarefa. Além disso, no desenvolver das atividades, notou-se que a professora realiza a

instru¢do separadamente, nao havendo trocas a respeito do contetdo trabalhado entre os alunos.
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Nesse sentido, tendo em vista que é por meio das interagdes sociais que o processo de
aquisi¢ao de conhecimentos ocorre, ¢ necessdrio e fundamental que o professor organize sua rotina de
tal modo que os alunos possam compartilhar entre si, mediados por ele, os conhecimentos construidos,

culminando, dessa forma, na promogao de avangos significativos na aprendizagem. Além disso, conforme
destacado por Moura (2011) quando colocamos os sujeitos na dindmica de produg¢io do conhecimento,
tal como este se desenvolveu historicamente, podemos fazer com que estes se percebam como produtores
e consumidores do conhecimento.

Diante da problemdtica apresentada, entende-se que diversos fatores, sejam eles advindos
do processo de formagcio inicial, continuada ou até mesmo com rela¢o ao préprio repertério tedrico
trazido pelo professor por meio dessas experiéncias podem levar a condi¢ao de imutabilidade das praticas
pedagdgicas nos contextos escolares (TAVARES SILVA, 2015). Nesse sentido, reitera-se o j4 exposto em
momentos anteriores neste estudo sobre a importincia da implementagao de programas de formagao
inicial e continuada que possibilitem aos professores ressignificar os conhecimentos tedrico-priticos que

permeiam sua prética pedagdgica.

Conclusao

A realizacao desta pesquisa evidenciou a importincia de estudos que se proponham a adentrar
as instituicoes especializadas para verificar e analisar como tem ocorrido o processo de implementagio dos
recursos de TA e os desafios envolvidos para que sejam garantidos aos alunos PAEE condigdes de acesso,
independéncia e funcionalidade na realiza¢ao de suas atividades.

Ainda, foi possivel verificar que, embora as politicas ptblicas tenham trazido avangos quanto
a compreensao dos direitos dos alunos PAEE, sobre o papel do professor nesse processo e da importincia
da articulagao entre a escola regular e o AEE, os avangos tém se mostrado timidos e indicam a necessidade
de maiores investimentos na educa¢ao como um todo, principalmente no que diz respeito a formagao
inicial e continuada de professores. Com relagio a TA, hd ainda um desconhecimento sobre essa drea do
conhecimento que pode ser explicado, dentre outros fatores, pela amplitude do conceito (que dificulta
a identificacdo do que se configura ou nao como sendo um recurso de TA) e a auséncia de realizacio de
formagao continuada para que os professores possam ter condigoes de implementar esses recursos tendo
em vista as necessidades e capacidades dos alunos, tal como determina a legislagao que norteia a Educagao
Especial.

Sendo assim, entende-se que para superar essa situagao é necessdrio que as politicas publicas
avancem no sentido de garantir aquilo que elas préprias determinam, sé assim serd possivel construir
parcerias efetivas entre escola regular e AEE, desenvolver formagoes continuadas aos professores destes
dois contextos e promover espacos de reflexdo conjunta das priticas pedagdgicas. Além disso, indica-
se como fundamental a realiza¢io de estudos que se proponham a compreender como tem ocorrido a
implementagao dos recursos de TA e a desenvolver e ofertar formagao necessdria para que os professores

possam se apropriar dos novos conhecimentos necessirios ao ensino e aprendizagem dos alunos PAEE.
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